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خلاصه
معيارهاي شخصي و اجتماعي هستند كه افراد اي از باورهاي انگيزشي دسته :مقدمه 

ي ي چندين سازهاين باورها دربرگيرنده. كنندها مراجعه ميبراي انجام يك عمل به آن
كارآمدي،  هاي اسناد، خودمتفاوت هستند كه توسط الگوهاي نظري متفاوت مانند نظريه

امل موثر هدف پژوهش حاضر بررسي عو. اندهدف و انگيزش دروني به وجود آمده
 در الگوي مناسب باورهاي انگيزشي) خانوادگي، فردي، آموزشگاهي و محيطي(

  .آموزان تهراني استدانش
آمـوز دبيرسـتاني   دانـش  499آمـاري آن را   يپيمايشي و نمونه ،پژوهشاين  :كارروش 

سـال   15-18سـني   يبا دامنـه ) درصد 4/43(پسر  217 و) درصد 6/56(دختر  282شامل 
هـاي  آمـوزان دبيرسـتان  دانش اي نسبي از ميانگيري طبقهبه روش نمونه كه تشكيل دادند

. انتخـاب شـدند   1388-89آموزش و پرورش شهر تهران در سال تحصيلي  يك يمنطقه
ي تجديـد  نامـه ، پرسـش )MSLQ(براي يادگيري راهبردهاي خودانگيخته  ينامهپرسش

بيرونـي  ، مقياس كنتـرل درونـي  )SAAS-R(نسبت به مدرسه ي سنجش نگرش نظر شده
ي نامـه عوامـل آموزشـگاهي، پرسـش    سـاخته جهـت سـنجش   ي محقـق نامـه راتر، پرسش

ي وضـعيت  نامـه هـاي اجتمـاعي و پرسـش   ساخته جهت سـنجش فرهنـگ و ارزش  محقق
آزمـون  هـا از  جهـت تحليـل داده  . ها قرار گرفتاجتماعي اقتصادي خانواده در اختيار آن

هاي مستقل، همبستگي پيرسون و رگرسيون همزمان چندگانـه اسـتفاده   ي ميانگينمقايسه
  .شد

آمـوزان بـه   انگيزشـي دانـش    دار عوامل فـوق بـا باورهـاي   بيشترين ارتباط معني :هايافته 
و عوامـل  ) r=426/0(، عوامـل فـردي   )r=440/0(ترتيب عبارت بودند از عوامل محيطـي  

داري بـا  چنين عوامـل خـانوادگي ارتبـاط معنـي    هم). r) (01/0<P=248/0(آموزشگاهي 
  ).r، 05/0>P=-002/0(آموزان نداشت انگيزشي دانش باورهاي

آموزان با عوامل محيطي، عوامل فردي و بين باورهاي انگيزشي دانش :گيرينتيجه 
  .ي مستقيم و مثبتي وجود داردعوامل آموزشگاهي رابطه

  

  بيروني، نگرشكنترل دروني ،آموزانگيزش، دانش :هاي كليديواژه
 
 
 
 
  
  
  :نوشتپي

از . دانشگاه علامه طباطبايي و بدون حمايت مالي نهاد خاصي انجام شده و با منافع نويسندگان ارتباطي نداشته استي پژوهشي اين مطالعه پس از تاييد كميته
  . گرددميقدرداني ها در تجزيه و تحليل داده همكاري آقاي جعفر انيسي
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Abstract 
 Introduction: Motivational beliefs are a series of personal 
and social criteria to which people refer in order to perform an 
action and they include different constructions which are made 
by different theoretical models such as attribution theory, self-
efficiency theory, goal theory and intrinsic motivation theory. 
The purpose of this study was to examine the effective factors 
(familial, Individual, academic and environmental) on 
providing a good model for motivational beliefs of students, 
Tehran city, capital of Iran. 
 Materials and Methods: The present research was 
conducted through survey method and statistical sample 
comprise 499 high school students including: 282 female 
(56.6%) and 217 male (43.4%) within the age group of 15-18. 
These students were selected by proportionate stratified 
sampling among high school students located in district 1 of 
Tehran city in 2010. The instruments utilized were Motivated 
Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), The School 
Attitude Assessment Survey_Revised (SAAS_R), Rotter's 
internal-external control scale, Researcher designed 
questionnaire for assessing academic factors, Researcher 
designed questionnaire for assessing social values and culture 
and family socio-economic status questionnaire. The data was 
analyzed through independent sample tests, pearson 
correlation test and multiple simultaneous regressions.  
 Results: The results revealed that most significant relation 
between previous mentioned factors and students' motivational 
beliefs in order include: environmental factors (r=0.440), 
individual factors (r=0.426) and academic factors (r=0.248) 
(P<0.01). Familial factors do not have significant relationship 
with students' motivational beliefs (r=-0.002, P>0.05). 
 Conclusion: The study revealed that there were direct and 
positive relations between students' motivational beliefs and 
environmental, individual and academic factors. 
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  مقدمه
. ترين عناصر يادگيري و پيشرفت استانگيزش يكي از مهم

 يكنندهچه هوش و استعداد از عوامل مهم و تعيين اگر
اما عوامل ديگري نيز در كنار  هستندآموزان يادگيري دانش

  از جمله اين عوامل . هستند مهم و تاثيرگذار ،اين عوامل
يندي آفر ،انگيزش. نام برد 1باورهاي انگيزشيتوان از مي

دروني است كه رفتار را در طول زمان فعال كرده، هدايت و 
يادگيري  يآموزاني كه انگيزهدانش). 1- 4( كندمي حفظ
تري يندهاي شناختي عاليآدر يادگيري مطالب از فر دارند،

طوركلي دو نوع كلي از انگيزش  به). 6،5،2(كنند استفاده مي
هاي انگيزه كه شامل شودبراي يادگيري و پيشرفت مطرح مي

بيروني برانگيخته افراد زماني به طور  .است دروني و بيروني
شوند كه به خاطر دريافت پاداش يا اجتناب از تنبيه به كاري مي

وني است در نوع در مقابل، برانگيختگي زماني از .اقدام كنند
تكليف به  آميزتكه افراد به خاطر تمايل دروني به انجام موفقي

اي از معيارهاي باورهاي انگيزشي دسته ).7- 10(آن عمل كنند 
شخصي و اجتماعي هستند كه افراد براي انجام يك عمل به 

 يگيرندها در براين باوره). 11(كنند ها مراجعه ميآن
هاي د جهت انتخاب روشمعيارهايي در مورد استدلال افرا

 انجام تكليف بوده و به وسيله پيامدهاي ناشي از رفتار،
و  گرفتهتحت تاثير قرار  انندسازي با ديگران و ساير عواملهم

  ).12(هاي مختلف ممكن است تغيير كنند در موقعيت
آموزان بسيار دانش ثر بر باورهاي انگيزشيوچه عوامل م گرا

 نوادگي،اخ(ها را در چهار عامل آنتوان فراوان هستند اما مي
كاهش  .بندي كردطبقه) آموزشگاهي و محيطي فردي،

مشكلاتي است كه رو به افزايش بوده و انگيزش تحصيلي از 
د كه انگيزش تحصيلي در طول ندهنشان مي هانتايج پژوهش

در تبيين علت . )14،13(يابد نوجواني كاهش مي يدوره
آموزان دانش ر اين است كهبكاهش انگيزش تحصيلي فرض 

  راهنمايي به بعد، زمان كمتري را با معلم خود  يدر دوره
اي داشته باشند تا رابطه گذرانند و ممكن است فرصت كميمي

تواند بر اين مسئله مي در نتيجه ،كنند نزديك با معلم برقرار
عوامل از جمله  ).15(گذارد بآنان تاثير  يباورهاي انگيزش

                                                 
1Motivational Beliefs 

توان به آموزان ميباورهاي انگيزشي دانش بر ثروم خانوادگي
ي شيوه انتظار والدين از موفقيت فرزندان، نظارت والدين،
كيفيت روابط والدين و فرزندان و وضعيت  فرزندپروري،

لدين واانتظارات بيش از حد  .اشاره كرد اقتصادياجتماعي
فرزندان آسيب  يممكن است به اعتماد به نفس و خودپنداره

   يادگيري را از دست يچنين افرادي به تدريج انگيزه. زندب
خوردگان دهند و اغلب به گروه مردودشدگان و شكستمي

 تربيت فرزندان يهاي مقتدرانهروش). 16(پيوندند تحصيلي مي
در ايجاد  نقش بارز و مهميهمراه با گرمي و صميميت، 

والدين . كندآموزان ايفا ميدانشانگيزش و عملكرد تحصيلي 
آيند تحصيلي فرزندان خود تاثير منفي بر فر 3مستبديا  2گيرسهل
هاي در مورد تفاوت فرزندپروري خانواده ).17(گذارند مي
ي كارگر، تحقيقات زيادي قههاي طبمتوسط با خانواده يطبقه

شان انتظار متوسط از فرزندان يوالدين طبقه. انجام شده است
كنند، در حالي كه مطالبه مي رند و آن راپيشرفت زياد دا

 از فرزندان انتظار دارند تا به خوبي رفتار كارگر يوالدين طبقه
چنين كيفيت رابطه هم). 18-20(ها اطاعت نمايند نموده و ازآن

 يتحصيلي و شايستگي ادراك شدهي با والدين بر انگيزه
دست آمده از ه نتايج ب ).21،22(گذارد ها تاثير ميفرزندان آن

از بين عوامل خانوادگي كه  حاكي از آن است ،پژوهشيك 
انتظار والدين از موفقيت  ،مرتبط با انگيزش پيشرفت تحصيلي

ساخت  و 26/0 4مقتدرانه فرزندپروري يشيوه، 28/0فرزندان 
 .)23(كند را تعيين ميانگيزش پيشرفت تحصيلي  6/0 خانواده

  در باورهاي انگيزشي اي كنندهنقش تعيين عوامل فردي
توان به از جمله اين عوامل مي. ندآموزان داردانش

، 6، ادراك كنترل5ادراك شايستگي، خودكارآمدي تحصيلي
. اشاره كرد 7اسنادها، اهداف پيشرفت و نگرش نسبت به مدرسه

خودكارآمدي شخصي به باورهاي شخص در ارتباط با 
 .كند خاص دلالت مي يهاش در يك حوز اثربخشي يا توانايي

اشخاصي كه داراي كارآمدي شخصي تصوري سطح بالايي 
                                                 

2Indulgent Parents 
3Authoritarian Parents 
4Authoritative Parenting 
5Perceived Competence 
6Perceived Control 
7Attitude toward School 
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شوند و از كساني كه  كوشند، بيشتر موفق مي هستند بيشتر مي
تر است، پشتكار  ينيشان پا سطح كارآمدي شخصي تصوري

كنند  دهند و ترس كمتري را تجربه مي بيشتري از خود نشان مي
گي تحصيلي خود، نقش آموزان از شايستادراك دانش ).24(

). 25( هاي آموزشگاهي داردفعاليت مشغوليت بهمهمي براي 
داري بين يها نشان داد كه همبستگي مثبت و معننتايج پژوهش

و پيشرفت تحصيلي وجود ادراك كنترل  ،ادراك شايستگي
آموزان نسبت به مدرسه،  شناختي دانش  نگرش ).26،27( دارد
ثر وعامل م ).28(ت تحصيلي دارد داري با پيشرفمعني يرابطه

 عوامل آموزشگاهيآموزان، ديگر در باورهاي انگيزشي دانش
 يبرنامه توان به روش آموزش،اين عوامل مي ياز جمله .است

وسايل آموزشي،نظام پاداش و  ف و انتظارات،اهدادرسي يا 
افزايش احترام متقابل،  آموزان،حمايت عاطفي از دانش تنبيه،

  افزايش تعاملات معلم و  رفتارهاي معلم، اشتياق معلم،
ها، بسياري از خانواده. ارزشيابي اشاره كرد يآموزو شيوهدانش

ضعف باورهاي انگيزشي نوجوانان را متوجه آموزش و پرورش 
دانند و ملاك درستي نظر خود را تفاوت و خصوصا معلمان مي

 يسه با پديدههاي اول ورود به مدرآموزش در سال هعشق ب
 دانندهاي راهنمايي و دبيرستان ميتنفر از محيط مدرسه دردوره

هايي خلق نظام انگيزشي بايد معلم فرصت موفقيتبراي  ).29(
كند كه شكست را جبران كند، نه آن كه تنها موفقيت را پاداش 

هاي مثبت اهتمام اين معلمان بايد بر القاي ارزش بر بنا .دهد
هاي هاي موجود را اعتلا بخشند و ظرفيتظرفيت ورزند،

آموزان دانش تمامجديدي به وجود آورندوتضمين كنند كه به 
هاي معلمان نمره). 30(هاي مناسب داده شده است فرصت

تواند با اجراي معلم مي. اي ارزش انگيزشي زيادي هستنددار
يزشي يادگيرندگان را بالا ببرد اما ها، سطح انگمكرر آزمون

آموزان اي براي بازخورد به دانشوسيله به عنوان هازمونازآبايد
نه به عنوان و عملكرد و ميزان يادگيري  يدر رابطه با نحوه

 ).31،32( كنداي در جهت ارعاب و تنبيه آنان استفاده وسيله
عوامل آموزان، ر باورهاي انگيزشي دانشبثر وعامل ديگر م

 تعامل با دوستان و توان بهاست كه از آن جمله مي محيطي
هاي اجتماعي شغلي و فرهنگ و ارزش يآيندههمسالان، 
يك منبع مهم حمايتي  ،تعامل و رابطه با همسالان .اشاره كرد

ن با حمايت همسالا. شودبراي رشد نوجوانان محسوب مي
اثرات شرايط و عوامل ). 33( عزت نفس فرد در ارتباط است
آموزان در خور تحصيلي دانشفرهنگي و اجتماعي در انگيزش 

تصور داشتن شغلي در آينده كه ارزش اجتماعي  .توجه است
، بر عكس، كندآموز را زياد ميزت نفس دانشداشته باشد، ع

  ها نيازي ندارد و اگر جامعه به افرادش بگويد كه به آن
ها احساس ترديد و در آن پذير نيست،امكانشان اشتغال

انگيزگي و كاهش عزت و دچار بي شودسرخوردگي ايجاد مي
 اين است، نگراني موجب نهايت در نچهآ ).34(شوند نفس مي

 و دارد وجود آموزاندانش ميان در انگيزشي مشكل كه است
 برخي .است بسياري متغيرهاي ميان تعامل از ناشي مسئله اين
خانواده، همسالان،  با مرتبط برخي آموز،دانش خود از متاثر

 معلم و آموزشي نظام و مدرسه به بقيه و فرهنگ ،اجتماع
 را واحدي عامل تواننمي رو، اين از .)35-37( شودمي مربوط

 آموزاندانش انگيزشي باورهاي ضعف مسلط عامل عنوان به
 مستلزم امر اين به مربوط مشكلات و حل راه شناخت .دانست

 محيط نيز و، آموزشي يادگيري يندهايآفر گرفتن نظر در
 يك داخل در را موضوع بايد و باشدمي اجتماعي و خانوادگي

 چونهم عوامل از ايمجموعه و گرفت نظر درعلّي  يشبكه
 كنار در را محيطي و فردي، آموزشگاهي خانوادگي، عوامل

در  .گردد كالبدشكافي ،پديده اين مختلف ابعاد تا داد قرار هم
انجام شده  هايبر اساس مباني نظري و پژوهش ،اين پژوهش

 خانوادگي،( چهار عامله بر باورهاي انگيزشي را ب ثروعوامل م
تقسيم كرده و بر اساس آن به ) آموزشگاهي و محيطي فردي،

آموزي دانش يسپس متناسب با جامعه. مدلي دست يافتيم
سهم هر يك  آموزان ميزانو دانش دبيرستان از نظر متخصصان

  .مادياز عوامل تدوين شده در مدل را مورد بررسي قرار د
  كارروش
 هدف، لحاظ است و از پيمايشي پژوهشي حاضر، پژوهش
به منظور انجام اين پژوهش،  .است كاربرديبنيادي پژوهشي
) پسر 217دختر و 282(آموزان نفر از دانش 499 تعداد

 ر تهران به روششه آموزش و پرورش 1هاي منطقه دبيرستان
مورد  1388-89در سال تحصيلي  ١نسبياي گيري طبقهنمونه

                                                 
1Proportionate Stratified Sampling 
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 يآموزان در پايهدانش درصد از 1/41. بررسي قرار گرفتند
 7/29 تحصيلي دوم و يدرصد در پايه 2/29 تحصيلي اول،
در پژوهش  .تحصيلي سوم مشغول بودند يدرصد در پايه

هاي ميانگين يمقايسهآزمون ها از حاضر جهت تحليل داده
آزمون رگرسيون چندگانه  ،آزمون همبستگي پيرسون مستقل،
 .استفاده شد SPSSافزار و نرم

  ابزار پژوهش
 - 1: كار رفته در اين پژوهش عبارت بودند ازه ابزارهاي ب

 1راهبردهاي خودانگيخته براي يادگيري ينامهپرسش
)MSLQ (اين  .آموزانبراي سنجش باورهاي انگيزشي دانش

خودكارآمدي، (نامه شامل دو مقياس باورهاي انگيزشي پرسش
و راهبردهاي يادگيري ) ارزش دروني و اضطراب امتحان

. ماده است 47باشد و در مجموع داراي خودتنظيمي مي
آزمودني نظرات خود را در مورد هر ماده بر روي يك مقياس 

ي پايايي اين البرزي و سامان. كندبندي مياي رتبهدرجه 7
گزارش  76/0نامه را با استفاده از روش بازآزمايي پرسش
سنجش  يشده نظر تجديد ينامهپرسش -2). 38(اند كرده

براي سنجش نگرش  )SAAS-R( 2نگرش نسبت به مدرسه
   .نسبت به مدرسه

عامل ادراك خودتحصيلي، نگرش نسبت به  5نامه اين پرسش
 نسبت به مدرسه، ارزش، نگرش ي درسهامعلمان و كلاس
دهي را اندازه نظم   خود هاي مدرسه و انگيزشگذاري هدف

  . ده استما 35و داراي  گيردمي
نامه را با استفاده از روش پرسشپايايي اين  3كوچ و سيگلمك

، 86/0، 85/0آلفاي كرونباخ براي پنج عامل فوق به ترتيب 
س كنترل مقيا -3). 39(گزارش كردند  91/0و  88/0، 89/0

نامه اين پرسش. 4بيروني راتر براي سنجش اسنادها-دروني
الف (ماده است كه هر ماده داراي يك جفت سئوال  29داراي 
آزمودني بايد بين هر جفت سئوال يك ماده، . باشدمي) و ب

ساخته ي محققنامهپرسش- 4. يكي را انتخاب و علامت بزند
 7مه بر اساس نااين پرسش. سنجش عوامل آموزشگاهي جهت

                                                 
1Motivated Strategies for Learning Questionnaire 
2The School Attitude Assessment Survey-Revised 
3McCoach & Siegle 
4Rotter's Internal-External Locus of Control Scale 

آموزان، تعاملات معلم و دانش رفتارهاي معلم، افزايش(مفهوم 
 يي ارزشيابي، نظام پاداش و تنبيه، برنامهروش آموزش، شيوه

 43و داراي ) ها و انتظارات و وسايل آموزشيدرسي يا هدف
نامه با استفاده از روش آلفاي ماده است و پايايي اين پرسش

ساخته محقق ينامهپرسش -5. به دست آمد 95/0كرونباخ 
نامه اين پرسش. هاي اجتماعيسنجش فرهنگ و ارزشجهت 
از كاملا (اي ليكرت درجه 7ماده است و از مقياس  11داراي 

  پايايي اين . استفاده شده است) موافقم تا كاملا مخالفم
به دست  68/0ه از روش آلفاي كرونباخ نامه با استفادپرسش
خانواده كه اقتصادي وضعيت اجتماعي ينامهپرسش -6. آمد

ي تحصيلات و شغل والدين، مسكن، اطلاعاتي دربارهشامل 
توانند براي والدين ميكه است نقليه و امكاناتي  يوسيلهشتن دا

ز نامه با استفاده اپايايي اين پرسش. فرزندان خود فراهم كنند
  ).40(آمد  دسته ب 86/0روش آلفاي كرونباخ 

  روش اجرا
كه ابتدا محقق بر اساس عوامل و  ين صورت بوده اروش اجرا ب

اي براي نامه، پرسشهاي ارايه شده در مدل پيشنهاديهلفوم
بعد از نظرسنجي از متخصصان . اظهار نظر متخصصان تهيه كرد
متغير  ،خانوادگي، از عوامل هاو تجزيه و تحليل نتايج آن

متغيرهاي اسنادها  ،از عوامل فردي و اقتصاديوضعيت اجتماعي
متغيرهاي  ،از عوامل آموزشگاهي و و نگرش نسبت به مدرسه

آموزان، روش رفتارهاي معلم، افزايش تعاملات معلم و دانش
درسي  يي ارزشيابي، نظام پاداش و تنبيه، برنامهآموزش، شيوه

 ،و وسايل آموزشي و از عوامل محيطي ها و انتظاراتيا هدف
ي در مرحله. هاي اجتماعي باقي ماندندگ و ارزشمتغير فرهن

ي بعد، از ميان تمام مناطق آموزش و پرورش شهر تهران منطقه
سپس از . يك آموزش و پرورش به طور تصادفي انتخاب شد

ي ي اين منطقههاي دخترانه و پسرانهميان تمام دبيرستان
پرورش به طور تصادفي دو دبيرستان دخترانه و دو آموزش و 

 .دبيرستان پسرانه انتخاب گرديد
 

ن مدارس، در عد از هماهنگي با مديران و مسئولاپژوهشگر ب 
ابتدا  .روز و ساعت تعيين شده در كلاس درس حضور يافت

 تكميلي ي اهميت و اهداف پژوهش و نحوهتوضيحاتي درباره
  كه اطلاعات محرمانه  نمودها داد و يادآوري نامهپرسش
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ها خواست با دقت و صداقت زمودنيباشد، سپس از آمي
دقيقه  40ها ها را تكميل كنند و در مجموع به آننامهپرسش

  .زمان داد
   نتايج
دختر  282آموز شاملدانش 499مورد بررسي شامل  ينمونه

 15-18سني  يبا دامنه) درصد 4/43(پسر 217و ) درصد 6/56(
. بود 93/0سال و انحراف معيار  16/16ميانگين سني  سال و

 2/29 تحصيلي اول، يآموزان در پايهدرصد ازدانش 1/41
 يدرصد در پايه 7/29 تحصيلي دوم و يدرصد در پايه

در پژوهش حاضر از آزمون  .تحصيلي سوم مشغول بودند
نمرات باورهاي  يهاي مستقل براي مقايسهميانگين يمقايسه

نتايج نشان داد . آموزان دختر و پسر استفاده شدانگيزشي دانش
آموزان دختر و پسر از نظر باورهاي انگيزشي بين نمرات دانش

به عبارت . داري وجود دارديمعن تفاوت P>05/0در سطح 
آموزان دختر ديگر، ميانگين نمرات باورهاي انگيزشي دانش

 پسر آموزاندانش انگيزشي اورهايب نمرات بيشتر از ميانگين
است، يعني دختران از باورهاي انگيزشي بيشتري نسبت به 

 ). 1جدول(پسران برخوردارند 
 

طرفه براي نتايج آزمون تي و تحليل واريانس يك -1جدول
آموزان برحسب جنس و انگيزشي دانش  ي باورهايي نمرهمقايسه

  ي تحصيليپايه
سطح 
 معني
  داري

درجات 
 آزادي

ارزش انحراف 
 معيار

تعداد ميانگين
جنس و 

ي پايه
 تحصيلي

04/0 497 دختر 282 34/158 47/21 10/2
پسر 217 07/154 77/23   
اول 201  25/157 78/23   

دوم 148  63/153 56/22 78/1 47/2 17/0
سوم 150  27/158 72/20   

 

 

) ANOVA(طرفه واريانس يكچنين از آزمون تحليل هم
آموزان بر حسب ي باورهاي انگيزشي دانشي نمرهمقايسه براي
نتايج نشان داد كه تفاوت ميان . ي تحصيلي استفاده شدپايه

 ). P<05/0(دار نيست ها از نظر آماري معنيگروه

 آموزاندانش باورهاي انگيزشي به عبارت ديگر، ميانگين نمرات

ه بود هاي تحصيلي اول، دوم و سوم  تقريبا مشابدر پايه
آموزان با انگيزشي دانش ي ميان باورهايرابطه ).1جدول(

نگرش نسبت به مدرسه و (عوامل آموزشگاهي، عوامل فردي 
از ) هاي اجتماعيفرهنگ و ارزش(و عوامل محيطي ) اسنادها

و با عوامل خانوادگي ) P>01/0(دار بود نظر آماري معني
) P<05/0( دار نبودمعني) اقتصاديوضعيت اجتماعي (
در مورد عوامل آموزشگاهي و ابعاد آن، نتايج ). 2جدول(

 باورهاي ميان يآزمون همبستگي پيرسون نشان داد كه رابطه
 جز به و ابعاد آن آموزشگاهي عوامل با آموزاندانش انگيزشي
 آماري نظر از )P>01/0( سطح در تنبيه، و نظام پاداش در بعد

 آموزاندانش انگيزشي باورهاي يرابطه ضرايب .بود داريمعن
 معلم رفتارهاي ،)r=248/0( آموزشگاهي عوامل كل ينمره با
)261/0=r(، آموزان و دانش معلم تعامل بين)217/0=r(، روش 

 يبرنامه ،)r=236/0( ارزشيابي يشيوه ،)r=213/0( آموزش
 آموزشي وسايل و) r=193/0( ها و انتظاراتدرسي يا هدف

)103/0=r (آموزان انگيزشي دانش ميان باورهاي يرابطه .بود
رفتارهاي معلم، افزايش تعاملات (پسر با عوامل آموزشگاهي 

ي ارزشيابي، نظام معلم و دانش آموزان، روش آموزش، شيوه
ها و انتظارات و وسايل درسي يا هدف يپاداش و تنبيه، برنامه

و عوامل ) نگرش نسبت به مدرسه( ، عوامل فردي)آموزشي
) P>01/0(در سطح ) هاي اجتماعيفرهنگ و ارزش( حيطيم

در سطح ) اقتصاديوضعيت اجتماعي(و با عوامل خانوادگي 
)05/0<P (دار بود ينظر آماري معن از) 2جدول .(  

ثير اكه ت نتايج آزمون رگرسيون همزمان چندگانه نشان داد
رفتارهاي معلم، افزايش تعاملات معلم و (عوامل آموزشگاهي 

ي ارزشيابي، نظام پاداش و آموزان، روش آموزش، شيوهدانش
، )ها و انتظارات و وسايل آموزشيتنبيه، برنامه درسي يا هدف

و عوامل محيطي ) نگرش نسبت به مدرسه(عوامل فردي 
  انگيزشي  بر باورهاي) هاي اجتماعيفرهنگ و ارزش(

است و عوامل  )P>01/0(دار يآموزان از نظر آماري معندانش
) اقتصادي خانوادهسن، پايه تحصيلي و وضعيت اجتماعي(يگر د

  .دار نيستياز نظر آماري معن

 چنين بيشترين تا كمترين سهم و وزن عوامل بر باورهايهم
فرهنگ و : از آموزان به ترتيب عبارت بودندانگيزشي دانش

 عوامل مدرسه، نسبت به  نگرش اجتماعي، هايارزش
آموزان، دانش معلم و معلم، تعامل بينرفتارهاي ( آموزشگاهي
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ها و درسي يا هدف ييابي، برنامهي ارزشروش آموزش، شيوه
اسنادها،  ،)پاداش و تنبيه انتظارات، وسايل آموزشي و نظام

اقتصادي خانواده و سن  تحصيلي، وضعيت اجتماعي يپايه
  ).3جدول(

  

با عوامل آموزشگاهي، ) دختر و پسر(آموزان نتايج آزمون همبستگي پيرسون براي بررسي رابطه ميان باورهاي انگيزشي دانش -2جدول 
  فردي، محيطي و خانوادگي

عوامل آموزشگاهي عوامل فردي عوامل  محيطي عوامل  خانوادگي انگيزشي باورهاي جنس متغيرها

انگيزشي  باورهاي ١      پسر

 عوامل آموزشگاهي (**)0/220 1   

  1 0/ 331(**) 0/  عوامل فردي (**)425

 عوامل محيطي (**)0/447 (*)0/167 (**)0/631 1 

 عوامل  خانوادگي (*)0/157- 0/129- (**)0/242- (**)0/218- 1

انگيزشي  باورهاي 1      دختر

 عوامل آموزشگاهي (**)0/242 1   

 عوامل فردي (**)0/432 (**)0/252 1  

 عوامل محيطي (**)0/427 0.099 (**)0.414 1 

 عوامل  خانوادگي 0/097 0/026- 0/039 0/025 1

انگيزشي  باورهاي 1      مجموع

 عوامل آموزشگاهي (**)0/248 1   

 عوامل فردي (**)0/426 (**)0/266 1  

 عوامل محيطي (**)0/440 (**)0/160 (**)0/526 1 

 عوامل  خانوادگي 0/002- 0/072 (*)0/106- 0/065- 1

   05/0داري در سطح  معني )*(و   01/0داري در سطح معني (**)
  

  نتايج آزمون رگرسيون همزمان چندگانه براي تاثير عوامل آموزشگاهي، فردي، محيطي و خانوادگي بر -3جدول
  آموزاندانشباورهاي انگيزشي 

  داريسطح معني (t) نسبت (β) ب بتايضر (b) ضريب متغيرهاي واردشده

 ٧٥٤/٠ -٣١٤/٠ -٠٢٢/٠ -٥٢٧/٠ سن

 ٣٦٣/٠ ٩١١/٠  ٠٦٤/٠ ٧٤٦/١ پايه تحصيلي

 ٠٠٣/٠ ٠١٠/٣ ١٢٨/٠ ٩٥٠/٠ عوامل آموزشگاهي

 ٠٠٠/٠ ٦٢٩/٤ ٢٢٢/٠ ٢٣٦/٠ عوامل فردي

 ٠٠٠/٠ ٩٩٧/٦ ٣٣٦/٠ ٩١٧/٠ عوامل محيطي

 ٥٠٥/٠ ٦٦٨/٠ ٠٢٨/٠ ١٦٨/٠  عوامل خانوادگي

  
   گيريو نتيجه بحث

ترين عوامل تاثيرگذار بر باورهاي آموزان مهماز نظر دانش
عوامل : ها به ترتيب عبارت بودند ازانگيزشي آن

نگرش ( ، عوامل فردي)هاي اجتماعيفرهنگ و ارزش(محيطي

 ، عوامل آموزشگاهي و عوامل خانوادگي)به مدرسهنسبت 
   ).اقتصاديوضعيت اجتماعي(

چنين بيشترين تا كمترين سهم و وزن عوامل بر باورهاي هم
عوامل : آموزان پسر به ترتيب عبارت بودند ازانگيزشي دانش
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نگرش (، عوامل فردي )هاي اجتماعيفرهنگ و ارزش( محيطي
گاهي و عوامل خانوادگي ، عوامل آموزش)نسبت به مدرسه

 بيشترين تا كمترين سهم و وزن). اقتصاديوضعيت اجتماعي(
آموزان دختر به ترتيب عوامل بر باورهاي انگيزشي دانش

هاي فرهنگ و ارزش(عوامل محيطي: عبارت بودند از
، عوامل )نگرش نسبت به مدرسه( ، عوامل فردي)اجتماعي

 وامل خانوادگي، و ع)اسنادها( آموزشگاهي، عوامل فردي
دار يرسد كه علت معنبه نظر مي ).اقتصاديوضعيت اجتماعي(

آموزان با عوامل بودن رابطه بين باورهاي انگيزشي دانش
ثر آموزشي را وهاي مآموزشگاهي اين باشد كه معلمان، محيط

ها نقش آن. بخشند آورند و آموزش را تحقق مي به وجود مي
در محيط . در يادگيرندگان دارندبسيار مهمي در ايجاد انگيزش 

هاي شناختي ها و شايستگيآموزان قابليتدانش ،آموزشگاهي
له را كه ئهاي حل مسدهند و دانش و مهارتخود را رشد مي

تر ضروري در اجتماع بزرگ گذاربراي مشاركت كارآمد و اثر
دانش و  ،در مدرسه و محيط آموزشي. كنندكسب مي است،
و از نظر  آموزان به طور مداوم ارزيابينشهاي فكري دامهارت

هاي مهارتكسب  آموزان ضمندانش. شوداجتماعي مقايسه مي
  دست ه ب خود اي از كارآمدي ذهنيشناختي، حس فزاينده

آموزش رسمي  غير ازبسياري از عوامل اجتماعي . آورندمي
 يهاي شناختي همسالان، مقايسهالگوبرداري از مهارت مانند

آموزان ديگر، افزايش انگيزش اجتماعي با عملكردهاي دانش
هاي مثبت و تفسيرهاي تحصيلي از طريق اهداف و برانگيزاننده

اي كه آموز به گونههاي دانشها و شكستموفقيتمعلمان از 
 ،هاي آنان را منعكس سازدمطلوب يا نامطلوب بودن توانايي

را تحت هني ذآموزان از خودكارآمدي هاي دانشقضاوت
 آموزش، محيطبنابراين، معلم و متغيرهاي . دندهتاثير قرار مي

 آموزان ايجادارچوب كلي براي باورهاي انگيزشي دانشهچ
شهني، ، 2، رايان و دسي1رايانهاي اين يافته با پژوهش. كنند مي

 رضايي، عابدي، بهرامي و رضوان، سليمي، كاووسيان و
و با همخوان  5چارلزو ران و همكا 4، راسر3كديور، كراولي

                                                 
1Ryan 
2Deci 
3Crowly 
4Rosser 
5Charles 

  شاهسوني ناهمخوان است  هاي مختاري وپژوهش
عكس پسران بود،  يدر مورد دختران نتيجه ).10،17،50-40(

  يعني تاثير عوامل آموزشگاهي بر باورهاي انگيزشي 
اين يافته با . دار بوديآموزان دختر از نظر آماري معندانش

همخوان است  7ويگفيلديان و دسي و ا، ر6هاي زيمرمنپژوهش
هيچ  9ادويو ميلت 8ريدهاي وينيالبته پژوهش). 52،51،10(است 

آموزان دختر هيچ تفاوتي را از نظر باورهاي انگيزشي بين دانش
توان براي عدم تاثير دليلي كه مي ).54،53(و پسر نشان نداد 

آموزان پسر عوامل آموزشگاهي بر باورهاي انگيزشي دانش
پسران در مقايسه با دختران، اهميت  ، اين است كهمطرح كرد

ارزشيابي و  يزيادي به رفتارهاي معلم، روش آموزش، شيوه
. دهندنمي معلمدوستانه و صميمي با  يتعامل و برقراري رابطه

را در كرده و او آموز دختر بدرفتاري دانشيك اگر معلمي با 
كلاس مورد تنبيه، تمسخر و انتقاد قرار دهد، به شدت آسيب 

اي براي آمدن به بيند و حتي ممكن است ديگر انگيزهيم
مدرسه نداشته باشد، در صورتي كه اگر همين رفتار با يك 

آن قدر . آموز پسر بشود، شدت آسيب به آن اندازه نيستدانش
دوستانه با  يبالا، برقراري رابطه يكه دختران به گرفتن نمره

دهند، ت ميرفتار معلم اهمي يمعلم، روش آموزش و نحوه
البته اين  قايل نيستند،ل ئمسا براي اينپسران چندان اهميتي 

اين مطالبي  بر بنا. ها فقط در حد ميانگين درست هستندتفاوت
تواند دليلي براي عدم تاثير عوامل آموزشگاهي كه ذكر شد مي

رسد كه علت به نظر مي ).55(بر باورهاي انگيزشي پسران باشد 
آموزان با رابطه ميان باورهاي انگيزشي دانشدار بودن يمعن

اين باشد كه ) نگرش نسبت به مدرسه و اسنادها(عوامل فردي 
 متغيرهاي ميان تعامل از متاثر آموزانباورهاي انگيزشي دانش

 برخي آموز،دانششخص  از متاثر برخي كه است بسياري
 سهمدر به بقيه و فرهنگ ، اجتماع همسالان، خانواده، با مرتبط

ها و امروزه، خانواده. شودمي مربوط معلم و آموزشي نظام و
ن مدرسه بر ارزش و بهاي تحصيلات تاكيد معلمان و مسئولا

اين مسئله باعث ايجاد نگرش مثبت نسبت به مدرسه  وكنند مي
                                                 

6Zimmerman 
7Wigfield 
8Winnie-Reid 
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رسند كه ها به اين باور ميآن زيراشود آموزان ميدر دانش
شغلي و اجتماعي خوبي توانند موقعيت فقط با تحصيلات مي

تواند در آموزش و رفتار معلمان هم مي يشيوه. كسب كنند
به دليل . آموزان نسبت به مدرسه تاثيرگذار باشدنگرش دانش

محور كه امروزه، بيشتر معلمان از روش تدريس يادگيرنده اين
  هاي مربوط به درس با گيريو در تصميم كردهاستفاده 

دوستانه  ايرابطهتا  دارندنند و سعي كآموزان مشورت ميدانش
آموزان جذاب كلاس براي دانش محيط، نمايندها برقرار با آن

و ترس از برخورد  تنشها بدون داشتن و آن آيند بودهو خوش
. هاي كلاسي شركت كنندتوانند در بحثنامناسب معلم، مي

كنندگان افزايش روزافزون تعداد شركت يچنين مشاهدههم
كند ها اين باور را در افراد ايجاد ميدركنكور سراسري دانشگاه
. ترين مسائل در دنياي امروز استكه تحصيلات يكي از مهم

آموزان اين مسائل به طور غيرمستقيم بر نگرش دانش يهمه
 هاآن جديت بيشتر سببو  شتهنسبت به مدرسه تاثير مثبتي گذا

هاي موفقيت هب نهايت شوند و درميفراگيري مطالب درسي  در
هاي پياپي موجب موفقيت. دست خواهند يافتزيادي هم 
مثبت، ادراك شايستگي، پذيرش مسئوليت  يخودپنداره

هاي قوي براي پيشرفت و اسناد دروني انگيزهعملكرد و 
، 1هاي شانكاين يافته با پژوهش). 56،40،25(خواهند شد 

كوچ و سيگل مك ،6نر، وي5، ليون4، ميجريبانكس3، ايمز2بندورا
هاي زيمرمن و همخوان و با نتايج پژوهش 7سيگل و پينتريچ

همان طور كه  ).57-39،28،2،62(باشد ويگفيلد ناهمخوان مي
آموزان و نتايج پژوهش نشان داد ميان باورهاي انگيزشي دانش

داري يمعن يها رابطهآن ياقتصادي خانوادهوضعيت اجتماعي
ه آموزان دختر نيز بدر مورد دانشهمين نتيجه . وجود ندارد

داري يمعكوس و معن يدست آمد اما در مورد پسران رابطه
. ديده شداقتصادي بين باورهاي انگيزشي و وضعيت اجتماعي

بين  يها به بررسي رابطهلازم به ذكر است كه بيشتر پژوهش
اقتصادي خانواده با پيشرفت تحصيلي وضعيت اجتماعي

                                                 
1Schunk 
2Bandura 
3Ames 
4Majoribanks 
5Lion 
6Weiner 
7Pintrich 

داري يمثبت و معن يكثر اين تحقيقات رابطهاندكه دراپرداخته
ها و تحقيقاتي در بررسي. دست آمده استه بين اين متغيرها ب

به طور تحقيقي كه  شد،انجام ي حاضر در مورد مطالعهكه 
آموزان ميان باورهاي انگيزشي دانش يبه بررسي رابطه دقيق

ا هآن ياقتصادي خانواده با وضعيت اجتماعي) دختر و پسر(
بين  يچند تحقيق در مورد رابطه تنها. يافت نشدبپردازد، 

آموزان مقطع دانش ياقتصادي و انگيزهوضعيت اجتماعي
تفكيكي  ،كه در آن تحقيقات مشاهده شدمتوسطه يا راهنمايي 

 توان از تحقيقكه از آن جمله مي بين جنس صورت نگرفته بود
 ،11لويدمك ،10و همكاران، ورهين 9اكستروم ،8ناتريلو
، افتخار، چلبي، دهقان، آرمان، مختاري، پايمزد و 12سيرين
اين تحقيقات به غير از تحقيق پايمزد،  تمامدر . نام برد جعفري
 داري بين انگيزش و وضعيت اجتماعييمثبت و معن يرابطه

تبييني كه  ).63-40،20،18،71( ه استدست آمده اقتصادي ب
ميان باورهاي انگيزشي  يدار شدن رابطهيتوان براي معنمي

هاي اجتماعي مطرح كرد اين آموزان با فرهنگ و ارزشدانش
فن برنر آمده است، ما برون ياست كه همان طور كه در نظريه

هاي اجتماعي را ناديده توانيم نقش فرهنگ و ارزشنمي
. گذارندافراد تاثير مي يها بر رفتار و انگيزهآن زيرابگيريم 

ما، نسبت به تحصيلات و  يرفته نگرش جامعه خوشبختانه رفته
 يوالدين، معلمان، اولياو  تر شده استكرده مثبتتحصيل افراد

به نيز ن آموزش و پرورش و مقامات دولتي مدرسه و مسئولا
بنا بر  .كنندصورت غيرمستقيم بر ارزش تحصيلات تاكيد مي

آموز به اين نكته واقف شود كاملا طبيعي است كه دانشاين 
 در صورت موفقيت در تحصيلات،كه كسب موقعيت اجتماعي 

شود و نحوي برانگيخته ميآموز به در نتيجه دانش. ميسر است
خواهد و سيستم آموزشي اين همان چيزي است كه جامعه مي

 چنين افزايش روزافزون تعداد شركتهم. به آن نيازمند است
هاي مختلف ، افزايش رشتهكنندگان كنكور سراسري

ها، تخصصي شدن مشاغل و دانشگاهي، افزايش تعداد دانشگاه
كرده براي مشاغل مختلف، اين باور را استفاده از افراد تحصيل

                                                 
8Natriello 
9Ekstrom 
10Verhin 
11McLoyd 
12Sirin 
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له در ئترين مسدر افراد ايجاد كرده است كه تحصيلات مهم
هايي دارد پژوهش حاضر محدوديت ).70(است  دنياي امروز

  از اين موارد . دهدري آن را كاهش ميپذيكه توان تعميم
آموزش و پرورش  يك يتوان به اجراي پژوهش در منطقهمي

اشاره كرد كه  مقطع دبيرستاني سني شهر تهران و محدوده

   .دهدبعدي را نشان مي يهاي گستردهلزوم انجام پژوهش
شود در تحقيقات آتي به بررسي راه و چنين پيشنهاد ميهم

آموزان و دانش يش باورهاي انگيزشيهاي افزاروش
  .دانشجويان به صورت عملياتي و آزمايشي پرداخته شود
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